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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Latein wird als zweite Fremdsprache neben Franzésisch in Klasse 6 eingefihrt.

Der vorliegende schulinterne Lehrplan verplant ca. 75% der Brutto-Unterrichtszeit
und geht im Folgenden in der Einfihrungsphase von 90 Unterrichtsstunden aus,
sodass den Kolleginnen und Kollegen Freiraum fir Vertiefungen und eigene
Schwerpunktsetzungen bleibt .

Insgesamt umfasst die Fachkonferenz Latein drei Lehrkrafte. Zur Unterstitzung
der Lehrkréfte bei der Unterrichtsplanung stehen ausgearbeitete Unterrichtsreihen
und Materialien, die zu friheren Unterrichtsprojekten angefertigt und gesammelt
worden sind, sowie von Schulbuchverlagen zur Verfigung.



2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan deckt die im
Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen ab.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1) wird die gemaR Fach-
konferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt.
Das Ubersichtsraster dient dazu, den Lehrkraften einen schnellen Uberblick tber
die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen sowie
den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltlichen
Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fur die Lehrkrafte herzustellen und die
Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Kategorie ,Kompetenzen“ an
dieser Stelle die Ubergeordneten Text-, Sprach und Kulturkompetenzen ausgewie-
sen.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrof3e. Um
Spielraum fur Vertiefungen, besondere Schiilerinteressen, aktuelle Themen bzw.
die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten
0.4.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen Curriculums nur ca. 75
Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Die exemplarische Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel
2.2) hat empfehlenden Charakter ohne Bindekraft. Referendarinnen und Refe-
rendaren sowie neuen Kolleginnen und Kollegen dienen sie vor allem zur stan-
dardbezogenen Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung
von unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen / Anregungen zu di-
daktisch-methodischen Zugangen, fachertbergreifenden Kooperationen, Lernmit-
teln und -orten sowie vorgesehenen Leistungsiberprifungen, die im Einzelnen
auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind. Abweichungen von den vorge-
schlagenen Vorgehensweisen bezuglich der konkretisierten Unterrichtsvorhaben
sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkréafte jederzeit moglich und
im Hinblick auf die jeweilige Lerngruppe erwtinscht. Auch die in den konkretisier-
ten Unterrichtsvorhaben aufgefuihrten Literaturempfehlungen stellen eine optionale
Auswahl an moglicher Sekundérliteratur dar. Sicherzustellen bleibt allerdings auch
hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben alle Sprach-, Text-,
Kulturkompetenzen des Kernlehrplans Beriicksichtigung finden.

Beispielhafte Erlauterung der konkreten fachspezifischen Entscheidungen
zu Kompetenzen, Inhalten und Abfolge der Unterrichtsvorhaben

Unter Beachtung der geltenden Vorgaben fur Abschlussprifungen und des Frei-
raums fur schulerorientierte Unterrichtsvorhaben nutzt die Fachkonferenz ihren
Gestaltungsraum fir die lerngruppenadaquate Umsetzung und Konkretisierung
aufeinander abgestimmter Unterrichtsvorhaben, um den Schilerinnen und Sch-
lern auch einen Uberblick tiber unterschiedliche Genera der lateinischen Literatur
(Historiographie, Rhetorik, Epos, Philosophie) zu vermitteln.

Dabei gilt, dass sich die inhaltliche Erarbeitung aus dem Zusammenspiel zu ver-
mittelnder Kompetenzen an geeigneten Inhaltsfeldern orientiert. Dem steht nicht



entgegen, dass in einem Unterrichtsvorhaben Texte unterschiedlicher Autoren
oder unterschiedlicher Werke eines Autors erarbeitet werden kdnnen.

Das Inhaltsfeld Welterfahrung und menschliche Existenz ermdglicht den Schile-
rinnen und Schulern tber ausgewahlte Textstellen aus Ovids Metamorphosen ein
erstes Bekanntwerden mit zentralen Fragen der antiken Literatur und ihrer Rezep-
tion. Die Unterrichtsvorhaben in der Einfihrungsphase gewéhren Einblick in die
Darstellungsformen Dichtung und Prosa.

In steigender Progression im sprachlichen Schwierigkeitsgrad wird zunachst auf
das Inhaltsfeld Rede und Rhetorik mit Sallusts ,Coniuratio Catlinae“ oder Ciceros
.In L. Catilinam orationes quattuor® zurtickgegriffen. Dabei stehen Funktion und
Bedeutung der Rede im offentlichen Raum im Mittelpunkt der Betrachtung. Zu-
gleich beruhrt das Unterrichtsvorhaben auch in die Inhaltsfelder Staat und Gesell-
schaft und Romische Geschichte und Politik.

An ausgewahlten Beispielen von Ovids Metamorphosen gilt es seine Konzepte
zur Bestimmung des Menschen und seiner Lebensfiihrung herauszuarbeiten. Das
Inhaltsfeld Antike Mythologie spielt im Sinne der Historischen Kommunikation
und dem existentiellen Transfer eine wichtige Rolle.

Allerdings konnte durch die Auswahl eines Autors aus der republikanischen Zeit
und aus dem Prinzipat und zudem der Auswahl unterschiedlicher Genera (Briefli-
teratur, Philosophie, Rhetorik) sichergestellt werden, dass epochentibergreifende
Aspekte romischer Kultur gleichfalls spiralcurricular thematisiert werden.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben — Fortgefiihrte Fremdsprache — EPh, Gk

Hinweis: Ausgenommen von Thema, Inhaltsfeldern, inhaltlichen Schwerpunkten und Kompetenzen sind in allen anderen Bereichen
Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben maoglich. Dartber hinaus
enthélt dieser schulinterne Lehrplan in den Kapiteln 2.3 bis 2.5 Ubergreifende sowie z.T. auch jahrgangsbezogene Absprachen zur
fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit, zur Leistungsbewertung und zur Leistungsrickmeldung. Je nach internem Steue-
rungsbedarf kénnen solche Absprachen auch vorhabenbezogen vorgenommen werden.

EinfUhrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Legitimitat der Todesstrafe bei einem ,Staatsfeind Nr. 1“? — Die
Rede als Instrument der Meinungsbildung
Sallust, Coniuratio Catilina

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kdnnen...
Textkompetenz

e anhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begrin-
dete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,

o textaddquat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik
dekodieren,

e Texte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf In-
halt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische Gestal-
tung analysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und
Funktion nachweisen,

e typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispie-
len deren Funktion erlautern,

Sprachkompetenz
e auf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucksmdglichkei-
ten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der Idiomatik, der Struk-
tur und des Stils erweitern,

e ihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch unter Nutzung ihnen

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Ein Konsul macht Ernst! - Cicero als "Retter des Vaterlands"
(pater patriae)?
Cicero, Catilinaria

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen...
Textkompetenz
e anhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begrin-
dete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,
e sprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstandnis
in einer Ubersetzung dokumentieren,
e typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispie-
len deren Funktion erldutern,
e Texte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die
Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit erlautern,

Sprachkompetenz
e sinnstiftend und unter Beachtung der Quantitaten lesen,
e kontextbezogen unbekannte Warter, spezifische Bedeutungen und
grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines zweisprachigen Worter-
buchs ermitteln.

Kulturkompetenz




bekannter Methoden erweitern und sichern,

Kulturkompetenz
e themenbezogen Kenntnisse der antiken Kultur und Geschichte sachge-
recht und strukturiert darstellen,
e Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Antike und Gegenwart
darstellen und deren Bedeutung vor dem Hintergrund kultureller Ent-
wicklungen in Europa beschreiben.

Inhaltsfelder:
Romische Rede und Rhetorik
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Funktion und Bedeutung der Rede im éffentlichen Raum
+ Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart

+ Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefihl

Zeitbedarf: 30 Std.

e die gesicherten und strukturierten Kenntnisse fiir die Erschlieung und
Interpretation anwenden,

e im Sinne der historischen Kommunikation zu Fragen und Problemen
wertend Stellung nehmen.

Inhaltsfelder:
Romische Rede und Rhetorik
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Funktion und Bedeutung der Rede im o6ffentlichen Raum
+ Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefihl

Zeitbedarf: 15 Std.

Unterrichtsvorhaben llI:

Thema: "Di, adspirate meis coeptis" - gottliches Wirken zwischen
Inspiration und Sanktionierung menschlichen Verhaltens
Ovid, Metamorphosen

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schiler kénnen...
Textkompetenz
o typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispie-
len deren Funktion erlautern,
e einen Primartext mit ausgewéhlten Rezeptionsdokumenten vergleichen
und die Art und Weise der Rezeption erldutern,

Sprachkompetenz




e sinnstiftend und unter Beachtung der Quantitéten lesen,

o die Fachterminologie korrekt anwenden,

e Uberwiegend selbststandig die Form und Funktion lektlrespezifischer
Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit Hilfe einer System-
grammatik) erschlielen und auf dieser Grundlage komplexe Satzstruk-
turen analysieren,

o kontextbezogen unbekannte Worter, spezifische Bedeutungen und
grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines zweisprachigen Worter-
buchs ermitteln,

Kulturkompetenz
e themenbezogen Kenntnisse der antiken Kultur sachgerecht und struktu-
riert darstellen,
e im Sinne der historischen Kommunikation zu Fragen und Problemen
wertend Stellung nehmen.

Inhaltsfelder:

Welterfahrung und menschliche Existenz

Romische Rede und Rhetorik

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Erfahrung der Lebenswirklichkeit und Lebensgefihl

+ Deutung von Mensch und Welt

+ Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart
+ Ausgewahlte Beispiele der Rezeption

Zeitbedarf: 45 Std.

Summe Einfuhrungsphase —= GRUNDKURS: 90 Stunden




2.2. Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Im Folgenden werden die Unterrichtsvorhaben exemplarisch konkretisiert. Die Fachkonferenz der Beispielschule legte sich auf die im Fol-
genden genannten Textstellen und gegenstandsbezogenen Absprachen fest.

Anders als die Unterrichtsvorhaben zuvor stellt diese Konkretionsebene eine Hilfestellung ohne Bindekraft fur die Entwicklung Schulinterner
Lehrplane dar.

2.2.1 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben — fortgeftihrte Fremdsprache, EPh, Gk

Einfihrungsphase EPh, Grundkurs, fortgefuhrte Fremdsprache: Unterrichtsvorhaben |

Thema: Legitimitat der Todesstrafe bei einem ,,Staatsfeind Nr. 1“? — Die Rede als Instrument der Meinungsbildung
Textgrundlage: Sallust, Coniuratio Catilinae 8 5,1-8; § 14,1-16,4; § 16,4-5; § 17-19; § 20, 1-17; 8 29; § 51,1-43; § 52,1-36; § 53,1; 8§
53,2-6; § 56-57; § 58; § 60,4-6;

Inhaltsfelder:
Romische Rede und Rhetorik
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Funktion und Bedeutung der Rede im 6ffentlichen Raum
+ Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart

+ Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefihl

Zeitbedarf: 30 Std.




Ubergeordnete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

Textkompetenz:

anhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begrindete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,
textadaquat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik dekodieren,

sprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstandnis in einer Ubersetzung dokumentieren,

Texte unter Beachtung der Quantitaten, der sinntragenden Worter und Wortblocke als Nachweis ihres Textverstandnisses vortragen,
Texte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf Inhalt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische
Gestaltung analysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und Funktion nachweisen,

typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispielen deren Funktion erlautern,

Texte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit erlautern,

zu den Aussagen der Texte begrundet Stellung nehmen.

Sprachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

sinnstiftend und unter Beachtung der Quantitaten lesen,

die Fachterminologie korrekt anwenden,

auf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucks-
moglichkeiten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der
Idiomatik, der Struktur und des Stils erweitern,

Uberwiegend selbststandig die Form und Funktion lektirespezifi-
scher Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit Hilfe einer
Systemgrammatik) erschlieen und auf dieser Grundlage kom-
plexe Satzstrukturen analysieren,

ihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch unter Nut-
zung ihnen bekannter Methoden erweitern und sichern,

Kulturkompetenz:

themenbezogen Kenntnisse der antiken Kultur und Ge-
schichte sachgerecht und strukturiert darstellen,

die gesicherten und strukturierten Kenntnisse fiur die Erschlie-
Bung und Interpretation anwenden,

Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Antike und
Gegenwart darstellen und deren Bedeutung vor dem Hinter-
grund kultureller Entwicklungen in Europa beschreiben,

im Sinne der historischen Kommunikation zu Fragen und Proble-
men wertend Stellung nehmen.
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e kontextbezogen unbekannte Worter, spezifische Bedeutungen
und grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines zweisprachigen

Worterbuchs ermitteln.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Unterrichtssequenzen

konkretisierte Kompetenzerwartungen

Vorhabenbezogene Absprachen / Anregungen

1. Sequenz: Catilinas Verbrecherlaufbahn
und sein Angriff auf die verfassungsmallige
Ordnung

= mores Catilinae und Vergleich mit moderner Auf-
fassung von der Charakter- und Personlichkeits-
entwicklung

= Die catilinarische Verschwérung und deren histori-
sche Voraussetzungen

= Vos servire magis quam imperare parati estis? -
Catilinas Aufruf zum Widerstand gegen die Staats-
gewalt als Mischung zwischen Volksrede und
Feldherrenrede

= Ciceros patria-Reden

2. Sequenz: Caesars und Catos Antrdge im
Senat — Politik der "zero tolerance" oder
"clementia Caesaris"?

= C(Catilina als Staatsfeind (hostis)

= Caesars Rede im Senat als Pladoyer fur die
sprichwortliche clementia Caesaris

= Catos Rede im Senat — Pladoyer fir ,zero tole-
rance”/ Prinzip der Staatsrason

= ggf. Die Bedeutung Einzelner fir den Staat: virtus
Caesaris et Catonis

= |egitimitat der Todesstrafe

= Arten der antiken Rede, Elemente des Aufbaus
und Gestaltungsmittel erlautern,

» auf der Grundlage eines Kommunikationsmo-
dells eine Rede in ihrem situativen bzw. histori-
schen Kontext analysieren,

= die zustimmende, ablehnende bzw. kritische
Haltung des Textes/Autors zu seiner Zeit und
das Selbstverstandnis des Autors erlautern.

= die in den Texten zum Ausdruck kommende
Welt- und Lebensauffassung mit ihrer eigenen
Lebenswirklichkeit vergleichen und dazu wer-
tend Stellung nehmen,

= die Einflussnahme (persuadere) in der Politik
oder vor Gericht als zentrale Funktion der Rede
kontextbezogen erlautern und ihre Bedeutung
fur das politische Leben in Rom erklaren,

= das Fortwirken antiker rhetorischer Schemata
bis in die Gegenwart anhand einer zeitgendssi-
schen Rede nachweisen.

Ruckfuhrung archaischer Formen auf den klassi-
schen Formenbestand

Kooperation mit dem Fach Deutsch: Einfuhrung eines
Kommunikationsmodells. Verschiedene Sender und
Empfanger (z.B. Karl Bihler, Organon-Modell); Cha-
rakteristik einer literarischen Figur.

Klarung des terminologischen Unterschieds zwischen
~Widerstand gegen die Staatsgewalt® und ,ziviler Un-
gehorsam® (z.B. anhand eines Auszugs aus dem
StGB)

Charakteristika und typische rhetorische Tropen und
Figuren einer Volksrede und einer Feldherrenrede
Realienkunde: Ablauf einer Senatssitzung

Vergleich des romischen Talionsprinzips mit dem Ver-
haltnisméaRigkeitsprinzip der BRD

Vergleich mit einer exemplarischen Begriindung der
Todesstrafe aus der heutigen Zeit (z.B. in den USA)
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3. Sequenz: Mit dem Rucken zur Wand — Schilerreferate (im Sinne der Binnendifferenzierung):

. “ s = Definition des bellum iustum (z.B. durch Augustinus)
Das letzte ,Aufbaumen® vor dem endgdltigen und Anwendung auf Catilina,

Scheitern = Verfassen einer Buchrezension, z.B.:

H. D. Stoéver, Verschwérung gegen Rom. Catilinas
Griff nach der Macht, Miinchen 1979

Robert Harris: Imperium, London 2006

Steven Sailor: Catilina’s riddle, London 1993

= Catilinas Malnahmen auf3erhalb von Rom

= Catilinas Rede an das Heer (als Typus der Feld-
herrenrede)

= Die Entscheidungsschlacht und der Tod Catilinas

Leistungsbewertung:

e Schriftliche Ubung (halboffene oder geschlossene Aufgaben, Umformungsiibung) zu den archaischen Formen

e Nachweis von Form und Funktion rhetorischer Tropen und Figuren (Schriftliche Ubung zu Terminologien bzw. Stilmittel), ggf. in offenem Aufgaben-
format

o weitere Uberprifungsformen vgl. KLP Kap. 3

Einfuhrungsphase EPh, Grundkurs, fortgefihrte Fremdsprache: Unterrichtsvorhaben II

Thema: Ein Konsul macht Ernst! - Cicero als "Retter des Vaterlands" (pater patriae)?
Textgrundlage: Cicero, Catilinaria | 17-19; 27b-28; 1V 4,7; 5,9-10; 11,23

Inhaltsfelder:
Romische Rede und Rhetorik
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Funktion und Bedeutung der Rede im dffentlichen Raum
+ Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefinhl

Zeitbedarf: 15 Std.
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Ubergeordnete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

Textkompetenz:

e anhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begriindete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,

e textadaquat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik dekodieren,

e sprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstandnis in einer Ubersetzung dokumentieren,

e Texte unter Beachtung der Quantitéaten, der sinntragenden Worter und Wortblocke als Nachweis ihres Textverstandnisses vortragen,

e Texte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf Inhalt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische Gestal-
tung analysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und Funktion nachweisen,

e typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispielen deren Funktion erlautern,

e Texte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit erlautern,

e zu den Aussagen der Texte begriindet Stellung nehmen.

Sprachkompetenz:

e sinnstiftend und unter Beachtung der Quantitaten lesen,

e die Fachterminologie korrekt anwenden,

e auf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucksmaglich-
keiten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der Idiomatik,
der Struktur und des Stils erweitern.

e Uberwiegend selbststandig die Form und Funktion lektlrespezifi-
scher Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit Hilfe einer
Systemgrammatik) erschlielen und auf dieser Grundlage kom-
plexe Satzstrukturen analysieren,

e ihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch unter Nutzung
ihnen bekannter Methoden erweitern und sichern,

e kontextbezogen unbekannte Worter, spezifische Bedeutun-

Kulturkompetenz:

themenbezogen Kenntnisse der antiken Kultur und Geschichte
sachgerecht und strukturiert darstellen,

die gesicherten und strukturierten Kenntnisse fur die Er-
schlieBung und Interpretation anwenden,

Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Antike und Ge-
genwart darstellen und deren Bedeutung vor dem Hintergrund
kultureller Entwicklungen in Europa beschreiben,

im Sinne der historischen Kommunikation zu Fragen und
Problemen wertend Stellung nehmen.
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gen und grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines zwei-

sprachigen Worterbuchs ermitteln.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Vorhabenbezogene Absprachen /Anregungen

Vorhabenbezogene Konkretisierung
Unterrichtssequenzen

1. Sequenz: Cicero als "erster Diener des
Staates"

Einordnung der vierten Catilinaria in den historisch-
politischen Kontext

Cicero als "pater patriae" - "Die erste Burgerpflicht
ist, seinem Vaterlande zu dienen. Ich habe sie in
allen verschiedenen Lagen meines Lebens zu er-
fullen gesucht. Als Trager der héchsten Staatsge-
walt hatte ich die Gelegenheit und die Mittel, mich
meinen Mitburgern nltzlich zu erweisen ..." (Fried-
rich IlI.)

Cicero und das Ideal des "orator sapiens"

2.

Sequenz: Die Rede als Instrument der

Meinungsbildung

Ciceros Wertung der Senatsantrdge von Caesar
und Cato: Amphibolie von Grausamkeit und Milde
Ciceros Appell an den Senat und dessen Intention
Verbindung von Politik und Moral: Amtsausubung
des Konsuls Cicero - Dienst nach Vorschrift oder
Besinnung auf "das wahrhaft Gute"?

Problematik von Recht und Gerechtigkeit - Voll-
streckung des senatus consultum ultimum
Vergleich mit Sallusts Darstellung von Ciceros
Gegenmalinahmen

= Arten der antiken Rede, Elemente des Aufbaus
und Gestaltungsmittel erlautern,

= auf der Grundlage eines Kommunikationsmo-
dells eine Rede in ihrem situativen bzw. histori-
schen Kontext analysieren,

= die Subjektivitat der Wahrnehmung rémischer
Lebenswirklichkeit und das daraus resultieren-
de Lebensgefiihl herausarbeiten,

= die Einflussnahme (persuadere) in der Politik
oder vor Gericht als zentrale Funktion der Rede
kontextbezogen erlautern und ihre Bedeutung
fur das politische Leben in Rom erkléaren,

= die in den Texten zum Ausdruck kommende
Welt- und Lebensauffassung mit ihrer eigenen
Lebenswirklichkeit vergleichen und dazu wer-
tend Stellung nehmen.

= Schilerreferate (im Sinne der Binnendifferenzierung):
Uberblick tiber den Inhalt der Catilinaria I-1lI

= realienkundlicher Exkurs: Amter- und Machtkontrolle -
Konsulat, Senat, senatus consultum ultimum (Sach-
buch- oder Internetrecherche)

= Schulerreferat (im Sinne der Binnendifferenzierung):
Charakterisierung Ciceros bei Sallust
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Leistungsbewertung:
o Arbeitsteilige Kurzvortrage zu der rémischen Magistratur
e Klausuren und weitere Uberprifungsformen vgl. KLP Kap. 3 (u.a. produktionsorientierte Verfahren, Lesevortrag)

Sekundarliteratur (in Auswabhl):
= H.-J. Glucklich (2005): Sallusts "Catilinae Coniuratio” im Unterricht, in: H.-J. Glucklich (Hrsg.), Consilia 20. Kommentare fur den Unter-

richt, Gottingen 2005
= Schmal, Stephan (2001): Sallust, Hildesheim 2001
= Biichner, Karl (1982): Sallust, Heidelberg 1982
= Viktor Poschl (1969): Die Reden Caesars und Catos in Sallusts 'Catilina’ (1969), in: Viktor Péschl, (Hrsg.), Sallust, Darmstadt 21981, S.

360-400
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Einfuhrungsphase EPh, Grundkurs, fortgefihrte Fremdsprache: Unterrichtsvorhaben Il

Thema: "Di, adspirate meis coeptis" — Welterfahrung in Mythologie und Eros
Textgrundlage: Ovid, Metamorphosen | 1-4; XV 871-879 (Prodmium, Epilog)
Ovid, Metamorphosen VI 313-381 (Die Lykischen Bauern)
Ovid, Metamorphosen X 1-85; Xl 1-84 (Orpheus und Eurydike; Tod des Orpheus)
Ovid , Ars amatoria, Proeomium, ausgewahlte Textstellen und Vergleichstexte der Neoteriker
Inhaltsfelder:
Welterfahrung und menschliche Existenz
Romische Rede und Rhetorik

Inhaltliche Schwerpunkte:

w Erfahrung der Lebenswirklichkeit und Lebensgefihl
w Deutung von Mensch und Welt

w Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart
w Ausgewahlte Beispiele der Rezeption

Zeitbedarf: 45 Std.

Ubergeordnete Kompetenzen
Die Schulerinnen und Schiiler kdnnen
Textkompetenz:

eanhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begriindete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,
stextadaquat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik dekodieren,

esprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstandnis in einer Ubersetzung dokumentieren,

e Texte unter Beachtung der Quantitaten, der sinntragenden Worter und Wortblocke sowie des Versmal3es vortragen,

eTexte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf Inhalt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische
Gestaltung analysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und Funktion nachweisen,

e Texte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit erlautern,
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etypische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispielen deren Funktion erlautern,
ecinen Primartext mit ausgewahlten Rezeptionsdokumenten vergleichen und die Art und Weise der Rezeption erlautern,

ezu den Aussagen der Texte begrindet Stellung nehmen.

Sprachkompetenz:

esinnstiftend und unter Beachtung der Quantitaten lesen,
edie Fachterminologie korrekt anwenden,

eauf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucksmaoglichkeiten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der Idiomatik, der
Struktur und des Stils erweitern.

eliberwiegend selbststandig die Form und Funktion lektirespezifischer Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit
Hilfe einer Systemgrammatik) erschlielen und auf dieser Grundlage komplexe Satzstrukturen analysieren,

eihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch unter Nutzung ihnen bekannter Methoden erweitern und sichern,

ekontextbezogen unbekannte Worter, spezifische Bedeutungen und grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines
zweisprachigen Wdorterbuchs ermitteln.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen Vorhabenbezogene Absprachen /Anregungen

1. Sequenz: Von der Muse gekisst? — Ovids | = die spLachIich-stili?tische Dlurchfé)rerJ]ng und | = Vergleich mit Proémien anderer Werke, z.B. Caesar,
. metrische  Gestaltung  als urchgéngige De bello Gallico, Homer, Odyssee; Homer, llias;

Dichtungsprogramm Prinzipien dichterischer Sprache nachweisen, Sallust, Coniuratio Catilinae; Ovid, Ars amatoria | 1-34

Das Prodmium und seine Funktion = die Subjektivitait der Wahrnehmung romischer |  als optionale Zusatzaufgabe fiir leistungsstarke SuS

. . : : - . Lebenswirklichkeit und das daraus (im Sinne der Binnendifferenzierung)

. ;\ggfa?%ggggggzi?%;ﬁg]n“;?r:zggssroe;mvi\(;%l; resultierende Lebensgefiihl herausarbeiten, = Arbeitsblatt: “"Zusammenstellung programmatischer

« optional: Prodmienveraleich * die zustimmende, ablehnende bzw. kritische Angaben eines Prodmiums" (verfigbar im virtuellen

. U%erset-zun sver Ieicf? Haltung des Textes/Autors zu seiner Zeit und Klassenraum)

« Prosodie un% Metgrik' Der daktylische Hexameter das Selbstverstandnis des Autors erlautern, = Horaz, Carmen Il 30 als bilinguale Textversion
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Der Epilog und seine Funktion als Sphragis

= Funktion des Epilogs als Sphragis

= Intertextualitat: Vergleich mit dem Prodmium

= Ovid als Sprachkunstler

® Prinzip der aemulatio: Vergleich mit Horaz, Carmen
1, 30

= Problem der fehlenden
Erinnerung und Aktualisierung

Dauerhaftigkeit  der

2. Sequenz: Der Mensch - von Natur aus
boshaft?

Grundrecht auf Wasser

= carmen perpetuum/ Latonas Funktion in der Niobe-
Episode

= Exposition der Handlung

= Bittrede der Latona

= Grund- und Menschenrechte;
soziales Besitzrecht

Naturrecht vs.

Hybris und ihre Folgen

Bosheit der Bauern und Verlust des Humanen
Agressionstheorien

Die Verfluchung der Bauern

Das Wesen der Metamorphose

Text- und Bildvergleich

3. Sequenz: Bis dass der Tod euch scheidet
— Die Macht der Liebe und die Macht der
Musik

Todeshochzeit und tragischer Tod

= Prinzip des carmen perpetuum: Funktion des
Hochzeitsgottes Hymenaeus

= Schlangensymbolik

» Frage nach Gerechtigkeit des Todeszeitpunkts

Arten der Rede, Elemente des Aufbaus und
Gestaltungsmittel erlautern,

Grundkonstanten und Bedingtheiten der
menschlichen Existenz identifizieren,

auf der Grundlage eines
Kommunikationsmodells eine Rede in ihrem

situativen bzw. historischen Kontext
analysieren,

die Subjektivitdt der Wahrnehmung rémischer
Lebenswirklichkeit und das daraus

resultierende Lebensgefihl herausarbeiten,

die in den Texten zum Ausdruck kommende
Welt- und Lebensauffassung mit ihrer eigenen
Lebenswirklichkeit  vergleichen und dazu
wertend Stellung nehmen,

das Fortwirken eines Themas oder Motivs
anhand ausgewdhlter Beispiele aus Kunst,
Musik oder Poesie erlautern.

Problematisierung der fehlenden Dauerhaftigkeit
moderner  (Archivierungs-) Medien (z.B. Flash
Speicher, optische Speichermedien, gepresste
optische Speichermedien, Filme aus Zelluloid,
Magnetbander, holographische Speicher etc.)

Reaktivierung des Vorwissens der
Ruckgriff auf ein in EPh
Kommunikationsmodell

Arbeitsblatt: "Zusammenstellung der wichtigsten
rhetorischen Tropen und Figuren" (verfigbar im
virtuellen Klassenraum)

Exkurs zu philosophischen Wesensbestimmungen
des Menschen durch facherubergreifende
Kooperation mit dem Fach ,Philosophie“: Bosheit als
anthropologische Konstante des Menschseins (z.B.
Thomas Hobbes, De cive; Leviathan)
Schilerreferat(e) zu (modernen) Aggressionstheorien
(z.B. Sigmund Freud, Thanatos und Eros)

Methoden der Bildinterpretation: Bild-Inhalt - Bild-
Komposition - Bild-Deutung/Interpretation - Urteil/(Be-
) Wertung

SuS: bspw.
eingefuhrtes

Intertextualitat: Vergleich mit Vergil, Ekloge X -
Gallus-Elegie (in bilingualer Textversion)
Schulerkurzvortrag zur homerischen
Unterweltsvorstellung (Homer, Odyssee XI Nekyia)
Merkmale eines inneren Monologs als Voraussetzung
fur produktionsorientiertes Aufgabenformat, ggf. in
Zusammenarbeit mit dem Fachbereich ,Deutsch”
facheriibergreifende Perspektive: Zusammenarbeit mit
dem Fach ,Musik® (z.B. musikalische Rezeptionen bei
Gluck und Monteverdi)
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Der Unterweltsgang des Orpheus
= optional: Vergleich mit moderner Trauerforschung

= antike Unterweltsvorstellung(en) ! .

. 2 = [[1 Rainer Traub/ Annette Groflbongardt, Abschied

Eﬁgzeﬁi‘; V(?/rifkhuenus vor den Gottern der Unterwelt nehmen. Vom Umgang mit dem Sterben, in : Spiegel

= Der Riickweg ausgder Unterwelt Wissen 4/ 2012; Conny Neumann, Gefangen in der
. N L e o Einsamkeit, in: Spiegel Wissen 1/2011]

g:]uer;ge f:rci?sir;ftggg gfi;o%oggghgr ;]/;rjt;ots. Die = optionale Schulerreferate (im Sinne der

: PSY P P Binnendifferenzierung):  Seelenauffassungen  bei

. \R;grzgelg}(l:%n und. Tradition; - motivgeschichticher Homer und Platon bzw. christliche Seelenauffassung

"Hic est nostri contemptor" — Orpheus, der Frau-
enverachter

= Psychologie der Trauer: Trauerarbeit des Orpheus

= Gegensatz zwischen dionysisch-bacchantischer
und apollinisch-rationaler Geisteshaltung

= Der Tod des Orpheus

= antike Seelenauffassung(en)

Leistungsbewertung:

° Schriftliche Ubung (Multiple-choice-Format) zu Ovids vita und opus

o metrische Analyse hexametrischer Verse

o Schriftliche Ubung zur Terminologie (,rhetorische Tropen und Figuren“) bzw. Stilmitteln, ggf. Anwendungsiibung im offenen Aufgabenformat
(produktionsorientierte Verfahren)

o Verschriftlichung einer Bildinterpretation

o Beschriftung einer Abbildung der antiken Unterweltsvorstellung (z.B. mittelalterlicher Holzschnitt)

o Deklamationsibung: mindlicher Lesevortrag der Rede des Orpheus vor den Goéttern der Unterwelt

o Abfassen eines inneren Monologs: Beschreibung des Riickweges und des Momentes des Sich-Umdrehens aus der Sicht des Orpheus bzw.
der Eurydike

o Klausuren und weitere Uberpriifungsformen vgl. KLP Kap. 3, u.a. synoptischer Textvergleich

Hinweis: Die angefihrte Sekundarliteratur ist als mégliche Auswahl zur Vorbereitung und Durchfiihrung der Unterrichtsvorhaben zu be-
trachten, auf die sich die Fachkonferenz des fiktiven Gymnasiums unter dem Vorbehalt der Optionalitat verstandigt hat.

Die Aufnahme von Sekundarliteratur, Aufsatzen, Internetlinks etc. gehdren nicht zum Grundauftrag der Fachkonferenzen bei der Erstel-
lung eines Schulinternen Lehrplans.
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Sekundarliteratur (in Auswahl):
= Daring, Jorg (1996): Ovids Orpheus, Stroemfeld-Verlag, Basel/Frankfurt 1996

»Glaesser, Roland (1995): Orpheus als Redner, in: AU 3 (1995), S. 26-40

»Hennebdhl, Rudolf (2004): Daphne - Narcissus - Pygmalion. Liebe im Spiegel von Leidenschaft und Illusion in Ovids
Metamorphosen, in: Antike und Gegenwart. Lateinische Texte zur Erschliel3ung européischer Kultur, hrsg. von Friedrich Maier,
Bamberg 2004

= Hennebdohl, Rudolf (2007): Ovid - Metamorphosen. Lehrerkommentar, in: Latein kreativ. Lateinische Lektlirebande mit kreativer
Ausrichtung, hrsg. von Rudolf Hennebdéhl, Bd. 1, Bad Driburg 2007

= Maier, Friedrich (1988): Wie halten wir es mit den antiken Goéttern? - Ovids ,Lykische Bauern® als Unterrichtsmodell, in: Friedrich
Maier (Hrsg.), Auxilia, Bd. 18, S. 53-85, Bamberg 1988

Maier, Friedrich (1988): Orpheus und Eurydike - ein "unidberwindlicher" Mythos. Eine Unterrichtseinheit in der Ovid-Lektlre, Maier, Friedrich,
Lateinunterricht zwischen Tradition und Fortschritt, Bd. 3 Zur Praxis des Lektureunterrichts, Bamberg 11988, S. 166-19
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2.3 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen

Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulpro-
gramms hat die Fachkonferenz Latein die folgenden fachmethodischen und fachdi-
daktischen Grundsétze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die
Grundséatze 1 bis 14 auf fachertbergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der
Qualitatsanalyse sind, die Grundséatze 15 bis 22 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundséatze:

1)

9.)
10.)

11.)
12))
13.)
14.)

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und be-
stimmen die Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungs-
vermdgen der Schiler/innen.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmit.

Medien und Arbeitsmittel sind schilernah gewahlt.

Die Schiiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiiler/innen.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schilern/innen und
bietet ihnen Méglichkeiten zu eigenen Lésungen.

Der Unterricht bertcksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schi-
ler/innen.

Die Schuler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden
dabei unterstitzt.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenar-
beit.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fir Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsatze:

15.)
16.)

17.)

21.)

22)

Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dementspre-
chend eng verzahnt mit seinen Bezugswissenschaften.

Der Unterricht fordert vernetzendes Denken und sollte deshalb phasenweise
facheriibergreifend angelegt sein.

Der Unterricht ist schiilerorientiert und knlpft an die Konzepte, Interessen und
Erfahrungen der Adressaten an.

Der Unterricht ist problemorientiert und soll von realen Problemen ausgehen.
Der Unterricht folgt dem Prinzip der Exemplarizitat und soll erméglichen, Struk-
turen und GesetzmaRigkeiten in den ausgewahlten Problemen zu erkennen.
Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwarts- und zukunftsorientiert und
gewinnt dadurch fiir die Schilerinnen und Schiler an Bedeutsamkeit ("quid ad
nos?").

Der Unterricht beinhaltet Phasen handlungsorientierten Arbeitens, d.h. er bie-
tet ebenso die Gelegenheit zu produkts- und projektorientierten Unterrichts-
vorhaben wie zu szenischem Interpretieren und zum Transfer tbersetzter la-
teinischer Texte in andere literarische Genera.

Der Unterricht bezieht sowohl inner- als auch auf3erschulische Lernorte ein.
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2.4 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriuck-
meldung

Hinweis: Sowohl die Schaffung von Transparenz bei Bewertungen als auch
die Vergleichbarkeit von Leistungen sind das Ziel, innerhalb der gegebenen
Freiraume Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung zu
treffen.

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, 8813 - 16 der APO-GOSt sowie Kapitel
3 des Kernlehrplans Latein fir die gymnasiale Oberstufe hat die Fachkonfe-
renz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmel-
dung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen / Anregungen stellen die
Minimalanforderungen an das lerngruppenubergreifende gemeinsame Han-
deln der Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe
kommen erganzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instru-
mente der Leistungsuberprifung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

1) Eine Klausur pro Jahrgangsstufe wird hinsichtlich der Gewichtung von
Ubersetzungs- zu Interpretationsleistung im Verhaltnis eins zu eins
gewertet.

2.) Alle Schulerinnen und Schiler nehmen in der Einfihrungsphase die
metrische Analyse eines poetischen Textes vor und ermitteln die kon-
krete Funktion stilistischer Mittel in ihrer jeweiligen Verwendung.

Empfohlene Instrumente:

Uberprifung der schriftlichen Leistung
Arbeitsmappe

Schriftliche Ubung
Lernerfolgsuberprifung

Sonstige Mitarbeit

Die wichtigste Grundlage fur die Beurteilung einer Schiilerin oder eines
Schillers im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit’ bilden die Qualitat und
Kontinuitat seiner bzw. ihrer mindlichen Mitarbeit im Unterricht. Grundlage
sind ferner Protokolle, Referate, Prasentationen, Formen produktorientierter
Verfahren (auch szenische Interpretation, kreative Schreibaufgabe, bildlich-
kinstlerische Umsetzung, Portfolio etc.), Lesevortrag.
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Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fur die Leistungen der Schilerinnen und Schiler missen ihnen transparent und klar sein.

Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fur die mindlichen als auch fiir die schriftlichen Formen:

Besonderes Augenmerk ist dabei auf Folgendes zu legen:

Qualitat der Beitrage
Kontinuitat der Beitrage

sachliche Richtigkeit

angemessene Verwendung der Fachsprache

Darstellungskompetenz
Komplexitat/Grad der Abstraktion
Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
Einhaltung gesetzter Fristen

Préazision

Differenziertheit der Reflexion

Bei Gruppenarbeiten

- Einbringen in die Arbeit der Gruppe

- Durchfuhrung fachlicher Arbeitsanteile
Bei Projekten

- Selbststandige Themenfindung

- Dokumentation des Arbeitsprozesses
- Grad der Selbststandigkeit

- Qualitat des Produktes
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- Reflexion des eigenen Handelns
- Kooperation mit dem Lehrenden / Aufnahme von Beratung

Grundsatze der Leistungsrickmeldung und Beratung:

Die Leistungsrickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

e Intervalle
Quartalsfeedback oder als Erganzung zu einer schriftlichen Uberprifung
regelmanRiger Einsatz von Evaluations- und Diagnosebdgen

e Formen
Elternsprechtag/Schilersprechtag; Schilergesprach, Diagnosebdgen

¢ individuelle Beratung zur Wahl des Faches Latein als schriftliches oder Abiturfach
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2.5 Lehr- und Lernmittel

Warterbuch
Textausgaben
Systemgrammatik

Materialien fur Vertiefungskurse

Vgl. die zugelassenen Lernmittel fur Latein:

http://mwww.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale _Oberstufe.html
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergreifenden Fragen
Die Fachkonferenz Latein sieht Mdglichkeiten der Anbindung ans Schulproramm:
Anbindung an das Schulprogramm

In Kooperation mit affinen Fachern kdnnen in Projektwochen tUbergreifende Unterrichtsvorhaben zur Tradition und
Rezeption antiker Theorien zu Architektur, Literatur und Kultur realisiert werden.

Fortbildungskonzept

Im Fach Latein in der gymnasialen Oberstufe unterrichtende Kolleginnen und Kollegen nehmen regelmalfiig an
Fortbildungsveranstaltungen der Bezirksregierung Kéln und des Fachverbandes teil. Die dort bereitgestellten Mate-
rialien werden fur den Einsatz im Unterricht den Fachkollegen zur Verfiigung gestellt.

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Grélke dar, sondern ist als ,lebendes Dokument® zu betrachten.
Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz
(als professionelle Lerngemeinschatft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitdtsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung
des Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der

Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als Instru-
ment einer solchen Bilanzierung genutzt.
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Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer Bis wann
Auffalligkeiten Konsequenzen/ (Verantwortlich) (Zeitrahmen)
Perspektivplanung
Funktionen

Fachvorsitz

Stellvertreter

Sonstige Funktionen

(im Rahmen der schulprogrammatischen facheriibergreifen-

den Schwerpunkte)

Ressourcen
personell | Fachlehrer/in
Lerngruppen
Lerngruppengrolie
raumlich | Fachraum
Bibliothek
Computerraum
Raum fir Fachteamarb.
materiell/ | Lehrwerke
sachlich | Fachzeitschriften
zeitlich Abstdnde Fachteamar-

beit

Dauer Fachteamarbeit
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Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung
[Einzelinstrumente

Leistungsbewertung/Grundsétze

sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachibergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf
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- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

FachlUbergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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